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Utvardering av modellen ”Garden som pedagogisk resurs”

Bakgrund

Skolans kanske storsta och viktigaste utmaning ar att utveckla en utbildning som bidrar till forutsattningar for ett hallbarare
samhalle. | en sadan utbildning borde markanvéandning, lantbruk och livsmedelsproduktion inga som en sjalvklar del,
eftersom det paverkar manga viktiga omraden i samhallet, bade lokalt och globalt. Skolans kursplaner har dock fa tydliga
mal vad géller elevernas kunskap om lantbruk och livsmedelsproduktion (Skolverket, 2011). Lantbruksnaringen har lange
stravat efter att na skolan genom erbjudanden om studiebesdk och informations-material. Sma barn lockas av maskiner och
djur och fér méanga larare under de tidigare skolaren &r det sjalvklart att besdka ett lantbruk. For dldre elever finns det dock
en risk att lantbruk dr ndgot ”"ocoolt” och i varsta fall huvudsakligen star for ”skitjobb”, ”"djurfabriker” och miljéproblem. Da
avstandet mellan stad och land &r viaxande, kan man anta att andelen elever och ldarare med landsbygds- och
lantbruksbakgrund stadigt minskar. Darfor ar det forvanande att staten endast i mycket begransad omfattning
tillhandahaller lantbruksinformation till skolor. Med fa krav i styrdokument och minskad erfarenhet hos larare och elever,
riskerar undervisningen om lantbruk och livsmedelsproduktion darfor att marginaliseras. Skolan har tydliga skrivningar i
laroplanen om att all undervisning ska préglas av ett miljo- och etiskt perspektiv och att skolan ska arbeta med hallbar
utveckling och demokrati. | Myndigheten for skolutvecklings rapport (2004) “Larande om hallbar utveckling” kan man lasa:
"Hdllbar utveckling handlar om fragor som rér virde, moral, ménskliga réttigheter, demokrati, delaktighet, jémstdlldhet,
etnicitet, makt, samhdlleliga intressekonflikter och var relation till naturen”. Om man hojer blicken fran gulliga djur och
traktorer sa borde lantbruket ha en given plats i undervisningen foér hallbar utveckling, etik och demokrati, eftersom
lantbruket bidrar och berér manga for samhallet helt nodvandiga omraden; sdsom livsmedelsproduktion, biodiversitet,
energiproduktion, markanvandning, landsbygdsutveckling, djurvalfard, landskapets utveckling, klimatférandringar,
overgodning, kretslopp av vaxtnaring, rekreation mm. Lantbruk kan bedrivas pa olika satt, men det handlar om metoder for
att bruka naturen och nyttja fotosyntesen och efterféljande foradling for livsmedel och energi, vilket tillsammans med
effekterna av detta brukande ar centrala fragor for en hallbar samhallsutveckling. Att lara kdnna naturen genom att bruka
den &r ett bra satt att se sin egen roll i varlden och forsta att naturen och miljon beror oss och finns i var narhet (Mayer-
Smith, 2007).

Man brukar prata om tre olika miljundervisningstraditioner; faktabaserad, normerande och pluralistisk (Ohman, 2009).
Den faktabaserade traditionen formedlar vetenskaplig fakta, den demokratiska aspekten utgors da av att eleven far kunskap
om miljoproblematiken. Personliga varderingar ingar inte och den demokratiska processen att diskutera med andra och ta
stallning kommer efter utbildningen. Den normerande traditionen ser miljéfragor som ett behov av att &ndra manniskors
attityder och livsstil. Forandringen ska goras utifran vetenskapliga fakta, som bestdmts av experter. Den demokratiska
processen, dar eleven inte ingar, sker saledes innan utbildningen. Skolans uppgift blir att undervisa eleverna om miljévanliga
attityder och varderingar, sa att de kan anamma dem och bidra till miljévénlig utveckling, men nagon annan bestammer vad
som ar de "ratta” varderingarna och attityderna. Den pluralistiska traditionen ser miljofragor istéllet som politiska problem.
Det vill sdga konflikter mellan véarderingar, synsatt och intressen. Undervisningen ska strava efter att presentera olika
asikter, fragor och problem, som rér vart samhalle idag och i framtiden. Elevens uppgift blir att kritiskt granska basen av
kunskap och de synsétt och varderingar som den grundas pa. Den demokratiska processen hamnar darmed mitt i
utbildningen och involverar eleven. | arbetet for ett mer hallbart samhalle och i diskussionerna kring lantbruk och
livsmedelsproduktion, uppkommer hela tiden problem, konflikter och fragor dar manniskor tanker olika utifran sina olika
perspektiv. Vad som &r hallbart, maste bli en diskussion inom ramen fér vara ekologiska ramar.

Idag sker sannolikt en stor del av undervisningen om lantbruk och livsmedelsproduktion genom antingen en faktabaserad
tradition - titta pa traktorer, kalvar och potatis, lantbruket bidrar till 6vergédning och biodiversitet - eller en normerande
tradition — kdp narproducerat, svenskt, efter sdsong, smaskaligt och ekologiskt. Genom att involvera livsmedels-
produktionen i en pluralistisk tradition av undervisning for hallbar utveckling skulle perspektivet bli ett annat och eleven
skulle utifran sina egna behov framforallt av mat, sina 6nskemal om att odla sjalv eller inte samt en mangd andra for
samhallet viktiga fragestallningar, kunna lara om hallbar utveckling utifran de tre perspektiven; ekologiskt, ekonomiskt och
socialt. Pa sa satt skulle lantbruket sattas i sitt ratta sammanhang och morgondagens konsumenter och beslutfattare skulle
fa mojlighet att forsta vilken roll lantbruket spelar i samhallsutvecklingen ur manga olika aspekter. Lantbruk ar ocksa foretag
och skolan ska arbeta med entreprendrskap och samarbeta med lokalsamhallet, enligt laroplanen (Skolverket, 2011). En
undersdkning som LRF gjorde 2008 visade att skolledare och ansvariga inom kommunen var medvetna om att de i
laroplanen har krav pa sig att samarbeta med foretag i naromradet, men man tankte inte pa lantbruk som dylika och inte
heller som framtida arbetsgivare at eleverna (Lrf, 2008). Detta visar pa vikten for lantbruksnaringen att na ut i samhallet och
att eleven far arbeta med livsmedelsproduktion bade ur ett personligt perspektiv — hur och vem ska producera min mat,
kanske jag vill arbeta med livsmedelsproduktion - och ur ett samhillsperspektiv — vilken roll spelar lantbruket i en hallbar
samhallsutveckling. Nar lantbrukare méter barn och ungdomar, kan manga fragor komma upp, vilket kan paverka alla
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inblandade och fa alla att reflektera. En skansk lantbrukare sa: ”Ibland gér man kanske saker som man borde ifrdgasdtta sG
att sdga ... d ska man dd forklara fér barn och ungdomar sa ... kanske man sjélv leds in pa andra vdgar”. En hogstadieelev
som odlat sa: "Jag hade inte ténkt pa att det var sG mycket arbete som det faktiskt var. Ja, jag tdnker pd att vi inte ska slésa
med maten eftersom det dr mdnniskor som jobbat hart fér att vi ska fa mat”.

| samhallsdebatten forekommer kontinuerligt rapporteringar om att svenska ungdomar mar psykiskt daligt. Det har ocksa
skett en tydlig, stegvis forsamring sedan slutet av 1900-talet (Socialstyrelsen, 2013). Flickors halsa kan knytas till trivsel i
skolan, graden av sjalvkansla och vélbefinnande (Larsson, 2014). Larsson (2014) beskriver att halsa uppkommer i
meningsfulla kontexter, i relationen till andra och nar man kdnner att man kan hantera sitt liv och klara av de krav som stalls
pa ens person. Att kdnna samhorighet med andra ger mening at tillvaron och djur beskrivs som viktiga genom att de aldrig
démer utan inbjuder till samhorighet, som ofta kraver manniskans agerande, vilket i sin tur far personen att kdnna sig
betydelsefull. Manga ungdomar gor sillan nagot som &r ”pa riktigt”, vilket bade kan orsaka meningsléshet i det man gor och
ge en kansla av att man sjalv inte bidrar. Avstandet till vuxenvarldens arbeten &r ofta stort och valfriheten angaende vad
man ska dgna sitt liv ar ar enorm. Alla ska vara sin egen lyckas smed, vilket kan satta stor press pa individen. Vad kan jag,
vem ar jag och vad vill jag, ar fragor som manga unga brottas med?

Illeris (2003) menar att larande utgors av "alla processer som leder till permanent kapacitetsféréndring, oavsett om de dr av
fysisk, kognitiv, kdnslomdssig eller social natur och inte bara beror pa biologisk mognad eller dldrande”. Allt en individ erfar
och reflekterar kring kan sagas vara ett larande om det forandrar individens satt att se pa varlden. For att forsta nagonting
kravs reflektion av individen sjélv eller tillsammans med andra. Huruvida den nya kunskapen kommer anvdndas som
utgangspunkt for ett agerande, ar alltid ett aktivt val av den som lar. Att forsta nagonting eller bygga upp kunskap och
fardigheter ar inte detsamma som 6verforing av information mellan individer. Det finns ingen kunskapsoéverforing. Alla
manniskor skapar sin egen kunskap och verklighet utifran sina erfarenheter och med hjalp av sitt sprak (Ison & Russel,
2000). Skolans uppgift ar att utsatta eleverna for situationer, dar de kan lara av egen erfarenhet och sedan stotta demi
reflektionen kring vad de har upplevt.

Garden som pedagogisk resurs (GSPR) ar en modell fér samarbete mellan skola och lantbruk med ursprung i Norge. Det
handlar om utomhuspedagogik med fokus pa den enskilda elevens larande, psykiska halsa, erfarenheter samt sociala och
personliga utveckling genom praktiskt arbete pa ett lantbruk med djur, natur, mat och odling. For skaparna av modellen var
utgangspunkten ”hur kan vi bidra till att ge elever hopp, mod och beslutsamhet sa att de vill och kan delta pd ett produktivt
sdtt i formandet av sin omgivning” (http://www.livinglearning.org/InEnglish.htm ). Det projekt som héar redovisas, foddes ur
kontakter med den norska modellen GSPR, en vilja att studera effekter av modellen samt att underséka forutsattningarna
for samarbeten mellan skolor och lantbruk i Sverige. Intresset for att 6ka samarbetet mellan skola och lantbruk ar stort runt
om i varlden enligt en tidigare litteraturstudie finansierad av SLF (Lundstrom, 2010). Projektets syfte var att 6ka
kunskaperna om elevers erfarenheter, upplevelser och larprocesser vid praktiskt arbete pa ett lantbruk samt att definiera
mojligheter och hinder vid start av liknande verksamheter. Fragestallningarna var:

e Vad sker i motet mellan eleven och det praktiska arbetet pa garden — vad borjar de forsta?

e  Hur paverkar olika former av sddana moten elevernas larprocesser?

e  Hur kan arbetet med att organisera denna form av moéten i storre skala utformas med fokus pa elevernas larande?

Material och metoder

Projektet har genomforts som en kvalitativ fallstudie med tre fall med triangulering av empirin genom en enkat,
semistrukturerade intervjuer samt deltagande observation. Syftet var att tolka och forsta de fenomen som uppstar vid det
praktiska arbetet utifran Kolbs (1984) modell for erfarenhetsbaserat larande samt Deci et al (1991) self-determination
theory (SDT). Empirin har tolkats med en hermeneutisk och fenomenologisk ansats (Widerberg, 2002). De tre fallen utgors
av en norsk skola i Nannestad, en svensk skola i Varberg samt tre lantbrukare som driver/har drivit verksamhet dar de tog
emot skolelever.

Enkaten ar uppbyggd for att spegla elevers motivation och engagemang pa garden och i skolan utifran motivationsteorin
SDT (Deci et al, 1991). Mycket férenklat bygger den pa att elevens motivation till Iarande &r kopplat till individens
engagemang kontra missnoje, bade speglat som aktivitet och kansla (Skinner et al, 2012). Engagemang/missndje i
larsituationen ar ett resultat av tre avgorande faktorer for en individs motivation — individens upplevelse av tillhorighet,
kompetens och autonomi. Man skiljer pa inre motivation (det &r roligt), identifierad motivation (man forstar vardet) och
yttre motivation (for beloning eller tvang). Inre motivation ger bast forutsattningar for larande och yttre motivation samst.
Enkaten ar uppbyggd efter en amerikansk forebild (Skinner et al, 2012) dar eleven besvarar grupper av pastaenden, som
gruppvis speglar deras kansla av engagemang, motivation, tillhorighet, kompetens, autonomi mm. Dessa komponenter kan
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sedan trianguleras med kvalitativa resultat fran deltagande observationer och intervjuer och ge ytterligare pusselbitar till
svaret pa forskningsfragorna.

Fall 1: Nannestad ungdomsskola (hégstadieskola) och Hegli gdard

Nannestad ligger ca 5 mil norr om Oslo. Skolan har 6 parallellklasser i sjuan, attan och med omkring 25-27 elever i varje.
Hegli gard ligger 2 km utanfor Nannestad tatort. Garden drivs ekologiskt och omfattar 14 ha aker, 3 ha bete och 3 ha skog.
Pa garden finns 15 mjolkkor med rekrytering, hdnor, gass, katter, en hast, en hund, bin och nagra grisar. Garden har en stor
kokstradgard och ett mindre vaxthus. Gardens huvudbyggnad ar fran 1700-talet och det finns ett klart historiskt perspektiv i
den undervisning och det arbete som bedrivs pa garden. Heglis dgare drev garden (pension 2014, ny ansvarig pa garden)
och var anstalld pa heltid som larare pa skolan, men hade all arbetstid forlagd till garden. Skolan ersatte gardens dgare
ekonomiskt for lokaler och underhall samt mat som kdptes in. Verksamheten pa Hegli finaniserades direkt av kommunen
och samarbetet har pagatt sedan slutet av 1990-talet. Huvudsyfte med verksamheten var att ge eleverna mojlighet att lara
om vara grundlaggande behov och majligheter till forsorjning i forhallande till naturen och till en hallbar samhallsutveckling.
Ambitionen var att anvanda adldre metoder och strava efter att sa langt det ar mojligt producera den mat som ats av
besokarna pa garden. Korna ar gardens motor genom produktion av mjolk, kétt och godsel. Alla elever tillbringar 4
heltidsveckor pa Hegli under hogstadiet. Det pedagogiska uppldgget ar framtaget av lantbrukaren i samverkan med skolan.
Den barande tanken ar att lara genom praktiskt, riktigt arbete och knyta skolans teori till det praktiska arbetet. Malen for
verksamheten pa garden ar att eleven ska fa: 1) Kinnedom och insikt om grundldggande forsorjningsvillkor, 2) Battre
sammanhang mellan teori och praktik, 3) Erfarenhet av praktiskt arbete, arbetsgladje och sjalvtillit, 4) Mer
sammanhangande tid i ldrandesituationen, 5) Mgjlighet att se sammanhang och helhet i kunskapsférmedlingen, 6) Ro och
tid till eftertanke. Programmet ser ut enligt nedan. Under alla veckor skéter elever djur och lagar lunch, men inga elever
mjolkar:

e Klass 7 pa hosten: Halvklass. Genomgang av regler och rutiner pa garden. Eleverna far bekanta sig med djuren och
delta i deras skotsel. De arbetar med uppgifter i matematik, engelska och historia med anknytning till garden och
dess omgivning. Byggnader, maskiner och marker studeras, ritas av och utgor grunden for de olika @mnena.
Gardens historia och funktion beskrivs parallellt med lasning och diskussion av norsk litteratur och historia.

e Klass 7 pa varen: Helklass. Eleverna arbetar i tradgarden och varje grupp far en odlingsbadd att gédsla, rensa och
sa eller plantera. Ved sagas, huggs och staplas och olika reparationer och byggnationer utférs.

e Klass 8 pa hosten: Skorden fran tradgarden tas omhand. Grénsaker fryses in och frukt och bér plockas. Ett djur
(kalv, lamm eller fjaderfa) slaktas med eleverna pa garden och kottet tas om hand.

e Klass 9 pa vintern: Under veckan diskuteras hallbar utveckling och olika hantverk. Sista dagen pa Hegli genomfér
varje klass ett gastabud for far- och morforaldrar. Ravaror till menyn kommer fran garden, sa langt det ar mojligt
och eleverna ansvarar for olika omraden till festen. Det kan vara matlagning, dekoration, underhallning,
information mm.

Uppféljningen gjordes genom deltagande observation (i arskurs sju och atta) under ca tre veckor totalt, en enkat till
Nannestads ungdomsskolas samtliga elever i dk nio (observerade elever gick da i nian; samma enkat som i Sverige),
intervjuer med elever i den klass som observerats mest (arskurs atta), elever pa gymnasiet som varit pa Hegli tidigare samt
larare och rektor pa Nannestad ungdomsskola. Enkaten séndes ut till skolan i april 2014, da alla nior var fardiga pa Hegli.

Fall 2: Montessoriskolan Ldra for livet (F-klass till hégstadiet) och dess gdrd Rydet

Lara for livet ligger i Varberg och drivs som friskola av en stiftelse. 2010 képtes garden Rydet i Bollebygd, med syfte att
starta en farmschool (FS) fér de ca 25 hogstadieeleverna, enligt Maria Montessoris koncept “Erdkinder” och med en
amerikansk skola som forebild. Skolan har flera utlandska larare och en del av undervisningen sker pa engelska. Rektor har
ett stort internationellt kontaktnat och undervisar regelbundet bland annat i USA och Italien. Under 2014 genomfors en
internationell Montessoriutbildning pa FS for hégstadieldrare. Pa Rydet finns grisar, getter, far, honor, kalkoner, katter,
ankor, bin och kaniner. Pa gardens ca 3 ha finns ett vaxthus och man odlar vall, potatis och gronsaker. Dar finns ocksa en
gammal skolbyggnad som haller pa att renoveras for att anvdandas som skola. Pa garden arbetar en person heltid, dels med
eleverna och dels som ansvarig fér djuren nar eleverna inte ar dar. Eleverna (halvklass) bor pa garden tre natter varannan
vecka och tillbringar halften av skoldagarna pa garden. En av ldrarna bor med dem nér de ar pa Rydet. Musik, idrott och
frammande sprak ldser eleverna enbart pa skolan i Varberg. Alla andra @mnen lases helt eller delvis pa FS. Skolan har fatt
dispens fran att félja en rigid timplan och Skolinspektionen besokte skolan 2013 utan anmarkning. Grundtanken i det
pedagogiska uppldgget ar att elevens tidigare kunskaper ska anvdandas och malet &r att eleverna ska arbeta bade praktiskt
och teoretiskt med ekonomiskt ansvar. Livsmedelsproduktion ses som verktyg for att na pedagogiska mal, inte som mal i sig.
Driften pa garden bestams av elever och larare tillsammans, men eleverna har ekonomiskt ansvar, med stod av larare.
Beslut fattas pa veckovisa “community” moten, da alla elever och larare deltar. Gardens produktion av kott, potatis och
gronsaker anvands i matlagningen och eventuellt 6verskott séljs och ingar i gardens ekonomi. Eleverna saljer ocksa
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marmelad, sylt, honung, kaniner, handarbeten mm och ordnar marknader och frukostar i Varberg. Elever kan vdlja att bli
ansvariga (managers) inom olika omraden och far da ett speciellt ansvar, exempelvis for djur eller odling. Skolarbetet &r
indelat i tva perioder per termin och under varje period gors teman, som ar amnesdvergripande och utgar fran behov pa FS,
sa att det praktiska arbetet blir en naturlig del av varje tema. Nagra av eleverna ar i Sverige enbart for att fa uppleva FS och
talar inte svenska. Under 2013 gick tva elever fran Tyskland, en fran Osterrike och en fran Norge pé FS.

Arbetet pa FS ar schemalagt satillvida att nagra elever skéter djur varje morgon, nagra lagar frukost, respektive lunch, fika
och kvallsmat. Daremellan varvas praktiskt utearbete med skolarbete inom varje elevs aktuella tema. Skoldagen pagar fran
morgon till kvdll med inslag av ledig tid. Det finns ingen TV pa Rydet och mobiltelefoner &r forbjudna. Tanken &r att eleverna
ska umgas, arbeta tillsammans och lara kdnna varandra.

Uppfoljningen gjordes genom deltagande observation ca tva veckor bade pa Rydet och i skolan, lanken till en webbaserad
enkat sandes ut till skolan i april 2014 (samma enkat som i Norge), intervjuer genomfordes med samtliga elever pa
hogstadiet med undantag av tre av utlandska elever hosten 2013 samt intervjuer med larare och rektor.

Fall 3: Réntans gdrd, Sviirtan och Berget - tre gdrdar med pedagogisk verksamhet

Fall tre utgjordes av tre gardar som samarbetar eller har samarbetat med en skola. Rantans gard ligger i Kristinehamns
kommun. Gardens huvudsakliga inkomstkalla &r skog och darutover tar man emot personer med funktionshinder via
socialtjansten samt gymnasielever. Pa garden arbetar tva personer heltid, far och dotter och dottern ar utbildad socionom
och anstalld av gymnasieskolan. Garden Svértan ligger i Hjo. Huvuddelen av marken &r utarrenderad och dgarna har inte
brukat garden sjalva pa flera ar, annat an for hasthallning. En av dgarna ar larare i grundskolan och sarskolan i no och tar
emot sina elever hemma en dag i veckan. Pa Svartan finns hastar samt hund och katt. Berget ligger i Grums och &gs av en
larare pa gymnasieskolans introduktionsprogram. Han har tagit hem olika elevgrupper till garden 1-2 dagar er vecka, men
nar skolan lades ner fick upphorde arbetet. Mer information om fall tre finns har:
http://www.slu.se/PageFiles/31687/Chania%20Lundstr%c3%b6m%200%20Ljung.pdf

Resultat och analys

Nannestad ungdomsskola - Hegli gard

Verksamheten pa Hegli utvecklas kontinuerligt. En stor kdkstradgard har vuxit fram och i skogen, pa gammelplatsen, bygger
eleverna en lagerplats. Det forsta intrycket av Hegli var att arbetet flot pa otroligt smidigt med omkring tjugofem elever pa
plats. Eleverna jobbade bra och ofta med glatt humor. Det fanns en tydlig struktur i arbetet, de vuxna styrde upp och
eleverna bedomdes efter varje arbetspass. Eleverna utforde det som adlades dem oavsett om det gallde djurskotsel,
matlagning eller tradgardsarbete. Forsaljning av gronsaker gjordes varje vecka, men eleverna kunde inte paverka vad
pengarna skulle anvandas till. Eleverna arbetade tillsammans, men mycket lite utrymme gavs for egna initiativ och
paverkan. For att arbetet ska fungera med 25 nya elever varje vecka ar det sannolikt helt nédvandigt med tydlig struktur,
dels for att fa arbetet att flyta och dels for att minimera risken for skador i en miljé med en hel del risker.

| de tva klasser som jag traffade mest var stamningen olika. | den férsta klassen (intervjuade elever) var fa elever negativa till
sjdlva arbetet. Eleverna beskrev utearbetet som skont att slippa klassrummet, roligt att jobba tillsammans, gott att fa lagad
lunch, larorikt, roligt med djur och kul att se gronsaker vaxa. Nagra var kritiska till ordningen pa garden och att den ar
gammaldags, men stdmningen i klassen upplevdes, av mig som observatér, som god och eleverna skrattade och skojade nar
man bar godsel och foder, skurade mjélkrum, gédslade ut, arbetade med odlingsbadden, styckade kétt och hogg ved. | den
andra klassen upplevde jag stamningen mycket mer negativ och de tongivande eleverna var 6ppet negativa, men de gjorde
vad de skulle. En av de mest kritiska eleverna sa till mig, efter att vi pratat en stund och hon tankt efter: “Jag tror att det dr
bra att vara hdr ... eftersom det for att .... bli van till att man mdste ta i gédsel och sdnt. Och sa ser man ju var maten
kommer ifrgn da ...”. En gymnasieelev berattade att stamningen i hans klass hade varit mycket negativ under tiden pa Hegli,
men att han sjélv hade gillat det och tyckt att han larde sig. Variationen var stor for en tjej pa gymnasiet sa: “socialt ...
vdldigt socialt. Mycket bdttre relationer efter sista veckan. Det var héjdpunkten pG Hegli — att det var socialt”. Flera av
gymnasieeleverna uppskattade gastabudet under sista veckan: ”Efter Hegli ... sista gdngen var vi ett helt nytt géing pG ndgot
sdtt for da jobbade vi alla tillsammans.” " Efter festen skulle vi dta tillsammans och lérarna lagade mat till oss ... Ah det var
sa mysigt!” Ytterligare en uttryckte att det var skillnad pa en skogstur och Hegli, eftersom man pa Hegli “samarbetar om att
fa gjort nédvindiga saker. Man blir forbundna med varandra pa ett annat sdtt. Man blir sammansvetsade nédr man arbetar
tillsammans och dr beroende av varandra fér att fa ndgot gjort. Fér det gdr inte att driva en gdrd ensam!”

Intervjuerna handlade om elevernas erfarenheter och vad de sjdlva uppfattade att de lart sig. En av hogstadieeleverna sa:
"det dr intressant att ldra att vi bér utnyttia naturen och hur vi kan utnyttja den till att fG mat rdtt och sldtt... det dr
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” on

spdnnande att Iéra hur man gér det”, “medan andra inte sdg nagon koppling mellan natur och det man gjorde pa Hegli
overhuvudtaget. Andra menade att det var viktigt att veta var maten kommer ifrdn, att det var skont att komma ut och
slippa skolan samt att det var positivt att lara andra saker och att ldra pa andra satt an att Idsa i boken. Tiden verkar ha
paverkat manga av elevernas bild av Hegli. “Vet inte....det mesta var kul ndr jag tédnker tillbaka pd det nu, men nér jag var
ddr var det ddligt alltihop”. Gymnasieeleverna mindes mycket fran sin tid pa Hegli och ju langre samtalen pagick desto mer
positiva kdndes eleverna. En elev beréttade att "det dr liksom inte bara att producera mat. Det kréivs en hel del for att
faktiskt fa till mat till mdnga och ta vara pa naturen exempelvis”. En kille hade bilden av lantbruk med sig fran film och han
var lite besviken Over att djuren och bonden inte var basta vanner, men i slutet av intervjun sa han: "Man var en del av en
stor cirkel ... vi hjdlpte djuren och fick hjélp tillbaka igenom mat och mjélk och saker vi behévde for att laga mat till oss
sjdlva.” En elev sa att arbetet: “handlar om natur. Djur och spannmdl ér natur.” ”"Naturen dr ju egentligen lite speciell ... det
dr rart hur allting véxer och hur Idng tid allting tar”.

Slakten gjorde djupt intryck pa eleverna. Kalven fordes ut helt lugnt pa gardsplan dar slaktaren avlivade den, medan
eleverna sag pa. Darefter avblodades kroppen och indlvorna togs ur. Slaktaren berattade hela tiden vad han gjorde och om
de olika delarna. "Ndr kon blev skjuten, att man tappar den pd blod och skér upp kéttet — da Idrde man sig massor” sa en av
eleverna. Under resten av veckan togs kottet om hand och det tyckte manga var larorikt. Ganska manga avstod dock fran att
dta av kottet nér det serverades till lunch. Nagra hade velat slippa erfarenheten, medan manga menade att det var viktigt
att veta och nagon poéangterade att det var stor skillnad mellan att fa se ett hjarta i verkligheten jamfort med hjartat pa en
docka. Slakten resulterade ocksa i att eleverna fick se nya sidor hos varandra. Nagra berattade att de blivit forvanade 6ver
andras beteenden — tuffa killar som grat exempelvis. Det praktiska arbetet i allmanhet gjorde att elever, som normalt inte
alltid var sa duktiga i klassrummet fick visa framfotterna, vilket poangterades av bade elever och larare. Tiden pa Hegli satte
ocksa spar hos vissa elever. En tjej lagade mer mat fran grunden hemma och en kille sa: ”"Kanske jag mdérker att jag blivit lite
mer generdés ... tdnker lite mer pG andra”.” Om det dr ngn som sliter i skolan i ndgot Gmne sa férséker jag hjélpa dem. Det
gjorde jag inte férr. DG var jag mer arrogant och sjdlvupptagen, men sd ldrde jag mig att dela och hjélpa folk.”

| samtal under arbete och intervjuer framkom att eleverna i klass ett ofta uppskattade att dta ekologiskt och hemodlat,
medan flera i klass tva tyckte det var ackligt att odla gronsaker i stallgédslad jord och menade att konventionellt odlade
gronsaker darfor var battre. De tvekade att dta gronsakerna de odlat med stallgddsel och menade att de tankte pa gédseln
nar de skérdade. Nagra pojkar forklarade en forvuxen rodbetas krokiga utseende med just att de var ekologiska, gbdslade
med stallgodsel och darfor av lagre kvalitet. Jag fragade hur de trodde att de icke ekologiska rodbetorna odlades och de
svarade da: "De kommer ifrdn samma, men blir sprutade sd att de blir stora och fina. Far de hdstskit blir de rare. De som blir
sprutade blir sdkert inte sG béjda och konstiga ... de blir stora och fina. DG ser det mycket bdittre ut och smakar bdttre” .
Samma killar kunde beskriva fotosyntesen som ett rinnande vatten och beskrev att djur som fick kraftfoder blev mycket
stérre an andra. Slutsatsen var att storleken beror pa “"fodret” — oavsett om det var en kyckling eller en rédbeta. En av
gymnasieleverna jdmforde nu och da. Han menade att ”90 % av maten férr i tiden kom frdn lantbruket”, men att den
andelen har blivit mindre nu. ”"Det dr mycket mer lagad mat och sa... det dr klart nu har vi slakterier — sdnt féregar inte pa
ett jordbruk for sig sjélv. SG du behéver inte alltid jordbruksdelen”. Med dessa exempel vill jag podngtera vikten av att
eleverna far tillfalle och hinner reflektera sjalva och tillsammans med andra samt att man knyter ihop teori och praktik.
Annars kan slutsatserna utifran de praktiska erfarenheterna bli helt felaktiga.

Det forekom ocksa kritik bade fran elever och larare att kopplingen mellan skolan och Hegli var lite otydlig och att
aterkoppling till det praktiska arbetet forekom sparsamt i skolan. Ett av undantagen var en kille som mindes att en larare vid
nagot tillfalle hade sagt "det var det ni gjorde pG Hegli” och att ”da var det ndstan som om det kom ett litet ljus”. En
gymnasieelev menade att de kanske inte forstod nyttan med Hegli forran senare. " Vi tyckte att vi skulle vara i skolan fér att

o

ldra ... men det dr ju praktisk kunskap i no, so och sdnt”. Vi larde ocksa ”hur teknologin har byggt upp hur vi lever, och det
tdnkte man ju inte pd férrdn efterat”. ”Mdnga tycker att det gdr att ldra Idttare genom praktiskt arbete, men mdnga tdnker
att jag ldrde inget. Men ndr man bérjar prata om det och knyta ihop med teorin, da ténker du ... G ja detta Ildrde vi ju pd ett
sdtt ddr.” En av de intervjuade ldrarna konstaterade att samarbetet mellan skolan och Hegli inte fungerade sa vél och att
Hegli skulle kunna anvdndas mycket mer i skolan. Hon menade att man inte hittat fungerande former fér samarbete och att
lantbrukaren var mycket bestamd angdende hur verksamheten skulle bedrivas. Det var tydligt att tiden pa Hegli hade gjort

intryck pa eleverna och att det praktiska arbetet har bidragit till battre och djupare forstaelse for olika sammanhang.

Ldira for livet - Rydet
Garden Rydet koptes av skolan 2010. Nar man kommer pa besok tar eleverna emot, visar runt och berattar — det ar deras
gard och min upplevelse var att de tog stort ansvar. Det var ofta tal om gardens ekonomi, hur man skulle forbattra den och
vilka delar av verksamheten som var Ionsamma. Alla elever bodde pa garden tre nétter varannan vecka. Under de dygn jag
var dar sag jag aldrig nagra konflikter mellan eleverna. Flera elever berattade att det mycket sallan var konflikter mellan
dem, men att konflikter mellan elever och larare férekom. En larare sa: ”Folk tror mig inte ndr jag berdttar att 14 stycken
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lever ihop och de skrattar ... och du vet ... och ibland dr de riktigt knasiga ... du vet for det dr en del av att vara tondringar ...
de dr fortfarande barn pd sG mdnga sdtt”. ”Men det att de lever tillsammans bidrar enormt ... det dr ingen tvekan om att de
knyter an till varandra ndér de lever ihop”. Hon menade att évernattning var viktigt for att skapa en social dynamik, lara
kdnna varandra, fa ta ansvar for sin vardag med matlagning, tvatt, stad mm, men ocksa for att forsta att vi ar olika som
manniskor, men att det maste vara ok. ”Vi har ndgra elever som har lite svdrigheter, men sa dr det i vdrlden och man fdr
ldra sig att leva med varandra!” Min upplevelse var att fa forsokte smita fran arbetet. Férvisso var inte alla lika engagerade,
men de deltog och om inte annat sa tittade de pa.

Under intervjuerna fragade jag hur de jobbar med lantbruk i olika skoldmnen. Nagra menade att nastan allt de gor har en
relation till det, "jordbruk dr néstan alltid inblandat i alla saker som vi gér”. Vi har ju occupations (teman) mest fran FS. Vi
arbetar och skriver grejer och gdr pa djupet och information och historia och grejs”. En del av eleverna ndmnde dock biologi,
kemi, geografi och matematik. ”Matematiskt tror jag att vi gjort en del. Rdkna hur mycket vi kommer fa, hur mycket vi ska
plantera. Min syster réknade pd hur mdnga potatisar det var pa en aker som vi planterade pd”. En annan sade: “Véxternas
kemi och matte, for vi rdknar pa olika saker om odlingen”. Pa fragan om nagot var roligt pa FS svarade de bland annat: att
skorda, planera for framtiden och fa gora det sedan, laga mat, lara sig nya saker, att vara sjalvstandig, att arbeta praktiskt,
fritid, jobba hart, att bygga och inreda, att mala och snickra. En sade att jag "gillar arbetet och det, men det jag gillar mest dr
att leva tillsammans med andra mdnniskor”. Nar jag fragade hur de sag pa FS svarade en: ”jag tdnker nog mest pd det roliga
vi gor, sen dr det coolt att tdnka pd det vi har byggt: Vi byggde det!” och en annan: ”Jag tédnker det som en del av
samhiillet... svart att férklara ... som en del av samhdllet — hjdrtat i samhdllet, for att det dr lantbruk. Som jag sa innan sG
hdller ju lantbruket liv i stdderna”. En tredje reflekterade 6ver frukostvanorna pa FS. De at grot till frukost for att spara
pengar och den har eleven menade att det var ok fér nar de hade skaffat kor skulle de mjélka dem och gora yoghurt. ”"Da
kommer vi fa dta sG mycket sant att man hellre vill ha havregryn igen”. Nar eleverna har ansvar for ekonomin sa inser de att
man maste prioritera. Samtidigt var eleven helt trygg i att situationen skulle andras. En konstaterade att han skulle vilja att
de kunde kopa rattvisemarkt, men att de inte hade rad. En annan sa att vissa elever ville kopa sallad trots att det fanns pa
garden och att det géllde att odla sadant som folk tycker om, annars blir det bara 6ver. Ansvar var nagot manga tog upp nar
de tillfragades om viktiga saker man larde sig pa FS. Annat var vikten av att lara sig klara sig sjalv infér vuxenlivet, ta ansvar
for varandra, trana pa att leva ihop med andra och samarbeta. Sedan namndes att odla, ta hand om djur och det man
skordat, att bygga och skota sitt hem och vara med och planera och organisera. En annan tyckte att: “man ldr alla émnen i
praktiken och inte bara teoretiskt som man gér i skolan ... man ldr liksom lite mer vad anvdndningen fér det rdknesdttet dr”.
Nér jag fragade om de dndrat sig pa nagot satt pa grund av FS sa en att man slanger mindre mat: "nu tdnker jag det tar typ
jattelang tid att géra denna potatisen ... sG man kanske inte bara vill sléinga den”. En annan sa "att man inte tar grénsakerna
for givet”, att det ar skillnad att odla till husbehov och for att leva pa det. ”Det dr tuffare att jobba pd en bondgdrd och tjina
pengar pd det én att jobba som ldkare”. Man vill fa en bra skord for att fa pengar till djurens foder och att potatis ar billigt
jamfért med det arbete som odlingen kréver. En djupare forstaelse kom fram i en killes reflektion. Han berattade att han
forst kdnt stor besvikelse nar en gris dott och man bara lagt den i godselhégen, men: “nu férstdr jag att vi inte hade tid att
grdva ett stort hal ... och nu i ar ndr vi tog allt bajs och det som var i gédselh6gen och gédslade landet med det sa férstar jag
varfor vi gjorde det”. ”Jag férstdr att vi typ gjorde om det till ndgot annat vi kunde anvédnda”. ” Nu har vi anvdnt grisen ... den
dr atervunnen.”

Att vara pa FS gav enligt nagra en annan kontakt med naturen. ”Ndr jag dr hdr uppe (pa FS) sa tdnker jag inte pd att ... jag
tror att ... da kdnns det inte som om jorden ndgonsin kommer att ga under eller explodera eller ozonlagret eller vad det
kallas kommer att gd bort”. Nagra av de andra namnde att det var roligt med biologi och att man talar mer om naturen och
ar mer i den nu ndr man gar pa FS. ”Férut tdnkte jag bara ... vad trist att vara i skogen och nu ténker jag bara ... det dr
hdrligt”. ”Ibland ndr man sitter pa rasterna och bara ser den (naturen) .... speciellt den ddr lilla turen (fran skolhus till FS)
man madste ta ... dr vdldigt jobbig, men dnda vdldigt roligt att gé igenom en skog varje dag ... det brukar man dnda inte géra.
Ldter dumt, men det dr sG”. Hon var ocksa lite orolig for att de larde sig “ratt” saker i skolan i forhallande till andra elever.
"Jag dr lite orolig att jag typ blir beroende av sant, typ frisk luft och s@nt ndr jag egentligen bara ska jobba med papper och
en dator”. FS kan definitivt ses som entreprendriellt larande ndr man har ekonomiskt ansvar: “man maste képa billiga saker
och att man maste vattna det man odlat s att det vixer upp och man kan sdlja det ... och sdlja det till bra pris”.

Min bild av verksamheten utifran intervjuer och observationer ar att eleverna trivdes, samarbetade, tog ansvar, 6kade sin
kansla for ekonomi, livsmedelsproduktion och natur samt visade exempel pa att ha forstatt sammanhang som manga saknar
forstaelse for. Rektor sade under en intervju att: "Madlet dr att de ska forsta verkligheten de befinner sig i och fé perspektiv
pd att det finns en historia och en framtid och att de dr en del av det och att de kan vara med och péverka”.” De ska géra det
pa ett ansvarsfullt satt med respekt fér planeten och allt levande. De kan skapa och dr de som fortsdtter skapelsen ... men vi
kan ocksa férstéra ... skolan ska hjdlpa dem att se skillnaden”.
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Enkdtundersokning

Omkring halften av Nannestadsskolans elever i ak 9 svarade pa enkaten och det dr okdnt om de elever som intervjuats
deltog. Pa Lara for livet svarade 18 elever pa enkaten. Pastdendena i enkdten har grupperats enligt Skinner et al (2012) med
utgangspunkt i SDT (Deci et al, 1991). Hoga varden pa alla pastdaenden utom yttre motivation ar da positiva fér engagemang
och motivation hos eleven, som i sin tur framjar larandet enligt SDT. Yttre motivation dar den for larandet minst effektiva
sortens motivation och triggas av bel6oning eller tvang, men eleven forstar inte vardet i det som ska géras. Enkatsvaren fran
Lara for livet speglar de intryck av néjda och engagerade elever, som kommit fram under intervjuer och observationer. Ett
medeltal pa omkring fyra for alla grupper av pastaenden, utom yttre motivation, talar for en god larmiljo bade pa garden
och i skolan. Elevernas uppfattning att lararna kdnns nagot mer engagerade pa garden &n i skolan ar sannolikt viktigt for
elevernas syn pa gardsarbetet, da lararna till stor del 4r desamma i bagge situationerna. Under stapeln larande déljer sig att
majoriteten av elever svarar 4 eller 5 (skala 1-5) pad pastdenden att de lart om kvalitet pa maten, om vaxters och djurs
behov, jag slanger mindre mat och forstaelsen for kretslopp i naturen. Halften av eleverna angav att de tanker mer pa
maten hemma efter FS och 41 % anger att de ocksa tanker pa matens smak nar de vet var den kommer ifran.

Observationer och samtal pa Hegli visade pa skillnader mellan de tva klasserna. De fyra andra klasserna vet jag ingenting om
och det ar okant vilka elever som svarat pa enkaten. Utan statistisk analys kan man kort sdga att i medeltal finns det en
tendens till att eleverna pa Hegli uppfattar att de lar sig, kinner engagemang, kompetens och mening, men att de inte
kdnner ansvar och mojlighet att paverka, inte tycker det ar jatteroligt eller ser stor nytta for dem sjalva, utan manga arbetar
for att det ingar i skolarbetet. Eleverna har en tendens till att se mer mening och kdnna engagemang i skolan &@n pa garden. |
medeltal anger en majoritet av eleverna (4 eller 5) att de lart sig var maten kommer ifrdn, om kretslopp i naturen, hur

naturen fungerar, vad vaxter och djur behdver och att produktion av mat kraver arbete.
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Figur 1. Medeltal for enkatsvaren, graderat fran 1-5. Pastaendena ar grupperade enligt Skinner et al(2012) for att ge svar pa

elevernas kansla av engagemang, tillhorighet, kompetens, larande mm. (mot = motivation; eng = engagemang).

Diskussion och slutsats

Projektet har visat att praktiskt arbete pa en gard kan ge elever djupa insikter om livsmedelsproduktion, hallbar utveckling
och ménniskans forhallande till naturen genom praktik och reflektion. Erfarenheter fran arbetet pa garden tydliggor a ena
sidan vart beroende av naturen for livsmedelsproduktion och a andra sidan vardet av lantbruket for att fa mat. Eleverna
inser ganska snart att mat kraver arbete. En elev pa Lara for livet konstaterade att potatis ar for billigt for att odla och sélja.
Har finns en fantastisk grund for diskussion om storskaligt lantbruk och vad som driver utvecklingen, var energin i de olika
systemen kommer ifrdn och hur mat i framtiden ska produceras. Bara for att eleven arbetar mycket smaskaligt, ar det inget
problem att diskutera storskaliga I6sningar om man i grunden forstar vad det handlar om.

Sandell och Ohman (2010) efterfragar situerade och dynamiska koncept av naturen som grund fér utomhuspedagogik och
larande om hallbar utveckling och vi vill havda att praktiskt arbete med livsmedelsproduktion &r ett fantastiskt exempel pa
just detta. Eleverna satt att reflektera 6ver deras eget beroende av naturen och koppling till den via livsmedelsproduktionen
i detta projekt menar vi visar pa en enorm potential i dessa verksamheter, men det kraver tid och reflektion. Sandell och
Ohman (2010) namner sex aspekter p4 mdten med naturen som beskriver potentialen med utomhuspedagogik med
avseende pa larande om hallbar utveckling: 1) Erfarenhetsbaserad upplevelse av meningen med naturen. Att odling kan ge
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erfarenhetsbaserade upplevelser av meningen med naturen ar detta projekt ett tydligt exempel pa. 2) Ett relationellt etiskt
perspektiv. Odling ar ett satt att anvanda naturen instrumentellt for vara egna syften. Det ar inte svart att diskutera etiska
dilemman utifran vara matvanor och hur maten produceras. 3) Naturens egenvarde som fjarde aspekt pa hallbar utveckling
utdver den ekologiska, ekonomiska och sociala. Naturens skdnhet och egenvarde kan upplevas under arbetet eller under
pauser. Flera elever berattar om naturupplevelser under gardsarbetet eller i anslutning till det. 4) Praktisk humanekologi.
Forstaelse for manniskan som biologisk varelse och vart beroende av ekosystemtjdnster kan férstas nar man producerar
mat. 5) Upplevelsen av ett enklare liv. Har &r kdrnan i Heglis verksamhet. Man kan klara sig pa mindre och stora gastabud
kan skapas med relativt enkla medel. 6) Demokrati, identitet och bostad. Sandell och Ohman menar att det kan vara nyttigt
att beséka multifunktionella platser, exempelvis en skog — och dar fundera 6ver vilka hansyn man bor ta i forhallande till
exempelvis de arter som finns som komplement till biologisk bokkunskap. Ett lantbruk ar en multifunktionell plats med en
verksamhet som kraver en mangd olika hansyn.

Projektet tydliggor att tiden ar en viktig faktor for flera av dessa aspekter och att ett studiebesok inte racker for den har
typen av larande, men att de kan fylla andra funktioner. Inte heller enbart praktiskt arbete ar tillrackligt, utan det kravs
diskussion och reflektion. Om eleven hittar felaktiga férklaringsmodeller fér olika upplevelser finns en risk att dessa sedan
lever kvar som sanningar. Genom att tillbringa langre tid med att odla mat och skéta djur kan man na langre an bara till en
vetenskaplig forklaring av fenomen och eleven kan skapa sig en ny relation till naturen och 6ka férstaelsen for vart
beroende av den, vilket &r en av grundpelarna for att man ska vilja ta miljohansyn som vuxen (Chawla & Flanders, 2007).

Det praktiska gardsarbetet har ocksa en kraftfull social aspekt som manga elever vittnar om. Att arbeta tillsammans pa
riktigt ger gemenskapen en ny dimension, nya majligheter for teoretiskt svaga elever att vara duktiga och for lararna att lara
kdnna fler sidor hos sina elever. Rektorn i Nannestad framhdll att for vissa elever var vistelsen pa Hegli den enda tiden da de
upplevdes positiva av sina larare och fick positiv feed back under sin hogstadietid! Sjalvklart ar detta otroligt viktigt for
individen. Garden kan uppfylla manga av de kriterier som Larsson (2014) beskriver framjar hélsa i form av meningsfulla
kontexter, relationer till andra, mojlighet att klara av de krav som stalls pa ens person och att kdnna samhorighet.
Lantbrukets djur krdver omsorg av manniskorna, vilket i sin tur gér individen betydelsefull. Darfor ar garden en fantastisk
plats for manniskor med olika psykiska svarigheter.

Pa Lara for livet har man en grupp elever som trivs och accepterar varandra. En elev sa under intervjun att livet forandrats
pa ett livsavgorande vis, nar personen kom till denna skola. Observationerna har visat en fantastik utveckling for den
individen under det dryga ar som projektet pagatt. Enkatsvaren visar ocksa tydligt att de aspekter som SDT menar gynnar
larandet hos individen uppfylls mycket bra. Pa Lara for livet har eleverna inflytande 6ver verksamheten pa garden och det
finns fa ramar, annat dn ekonomiska och vad som ar praktiskt mojligt, men det ar aspekter som ar latta att forsta och
acceptera. Undervisningen sker under pluralistiska former, men samtidigt funderar jag 6éver hur mycket man egentligen
diskuterar och reflekterar kring fragor om hallbarhet i den dagliga verksamheten. Manga av eleverna har tankt till och tagit
stallning, bland annat genom att bli vegetarianer och en elev sa att han tyckte det var synd att de inte hade rad att kopa fair
trade och ekologiskt. Ett par av eleverna som var vegetarianer hade ocksa svart att féda upp djur enbart med syfte att ata
upp dem. Arbetssattet i skolan, som vi tolkar det, har alla foérutsattningar for att genomfora samtliga steg i larprocessen
enligt Kolb (1984) (praktisk erfarenhet, reflektion, abstraktion, testande). Men hur mycket man egentligen arbetar med
fragor kring hallbar utveckling i férhallande till gdrdsarbetet har vi svart att 6verblicka.

Pa Hegli ar forutsattningarna annorlunda och skillnaden mellan klasserna stor. De flesta av de intervjuade hogstadie-
eleverna var positiva. | stort sett samtliga av gymnasieelevernas berattelser visade att de atminstone i efterhand upplevde
tiden som bade vardefull och larorik. Vi menar att verksamheten pa Hegli &r en fantastisk modell for hur en "vanlig”
grundskola kan ge alla sina elever mgjlighet till utomhuspedagogik pa ett lantbruk, men att det finns nagra delar som vi tror
skulle kunna férbattras. Min tolkning ar att det pagar en kamp kring Hegli och hur verksamheten ska bedrivas. Vissa larare
ar 6verens med lantbrukaren, medan andra inte ar det och framforallt géller det forhallandena kring matlagningen. Utan en
nagorlunda samsyn i lararkaren, forsvaras diskussionen med elever och foraldrar och risken blir att elever kommer till
garden med forutfattade meningar. Har man en ldrare som tar med diskmedel for att “disken ska bli ren” sa ger det konstiga
signaler till eleverna. A andra sidan vore det vardefullt om lantbrukaren narmare férklarade sina tankar och eventuellt
6ppnade upp for vissa férandringar sa att inte verksamheten som sadan riskeras. Undervisningen sker huvudsakligen enligt
normativ tradition med fokus pa hallbar utveckling och livsmedelsproduktion, men ocksa stor medvetenhet om sociala
aspekter. Elevernas mojligheter till inflytande ar litet vilket sannolikt ar férklaringen till den laga kénsla av inre motivation,
tillhorighet och autonomi i enkatsvaren. Till stor del beror detta pa organisationen och svarigheten med inflytande da det
kommer nya klasser varje vecka med manga elever. Om man 6ppnar upp for visst inflytande fran elever och andra larare
kanske installningen och darmed kanslan for Hegli kan forbattras? En elev sa ”Jag visste inte hur mina blommor skulle se ut.”
Kanske eleverna skulle kunna vara med och planera vad som ska odlas och kanske man ocksa kan fa valja? SDT ar tillamplig
pa oss alla. Alla vill kdanna tillhorighet, kompetens och autonomi och genom utbyte av tankar och viss méjlighet att paverka
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skulle samarbetet mellan skolan och garden sannolikt kunna forbattras, genom att bade larare och elever kanner sig mer
delaktiga. Storre delaktighet 6kar sannolikt chansen for battre koppling mellan teori och praktik. Mer reflektion kring vad
som gors och hur det “passar” in i skolarbetet vore av stort varde for de elever som inte klarar att uppna sadan forstaelse pa
egen hand. Tolkningen har dock gjorts utan att vi deltagit under elevernas sista vecka pa Hegli, da elevernas inflytande ar
storre.

Chawla & Flanders (2007) menar att tre faktorer kravs for att manniskor ska vara beredda att ta miljéhansyn i sitt vardagsliv:
(1) uppskattning av miljon for dess egen skull eller fér dess varde for manskligheten, (2) kunskap om miljéfragor och att
konsekvenserna ar tydliga, (3) en tro pa att man kan paverka eller att det finns sociala normer som kanns tvingande.
Miljoatgarder gors dock mer sdllan om de ar framtvingade och beldningar och straff fungerar daligt for att uppna genuint
miljéarbete (Darner, 2009) pa samma satt som andra atgarder som styrs av yttre motivation (Deci et al, 1991). Nar
regleringen férsvinner fortsattar individen ta miljohdnsyn endast om motivationen for atgarden ar internaliserad. Vill man
ha langsiktig effekt maste man stdrka personens identifierad motivation for det 6nskade beteendet. Denna motivation
grundas ofta genom erfarenheter fran barndomen och skiljer manniskor som visar miljéintresse fran dem som inte gor det
(Chawla, 1999). Genom en kombination av undervisning for hallbar utveckling dar livsmedelsproduktion ingar som en
naturlig del, skulle forutsattningarna for ett 6kat engagemang och en vilja att bidra till en mer hallbar samhallsutveckling
kunna 6ka hos vara barn och ungdomar. Om undervisning ocksa delvis kan férlaggas utanfor klassrummet med praktiskt
arbete med produktion av mat kan detta sannolikt bidra till mer hallbara barn och ungdomar, som en féljd av larande
utifran egen erfarenhet. Detta 6kar forstaelsen for viktiga sammanhang samt ger ett 6kat psykiskt vadlbefinnande hos elever
genom mojligheten att se resultat av sitt arbete, fa anvanda fler sidor av sig sjalva, tillsammans med andra, i en rik kontext.
Lantbruk och livsmedelsproduktion blir da ett av verktygen for att mota en av skolans viktigaste utmaningar.

Publikationer

e  Lundstrom, C. & Ljung, M. (2011). Collaboration between farms and schools in education in Sweden - why is it so difficult?
Presenterad vid The XXIV European Society for Rural Sociology Congress "Inequality and Diversity in European Rural Areas", 22-
25 August 2011, Chania, Greece

e Lundstrom, C. & Ljung, M. (2012). Samarbete mellan skola och lantbruk i Sverige — vad kravs for att lyckas? Presenterad vid The
10th European IFSA Symposium, 1-4 July 2012 in Aarhus, Denmark

e  Lundstrom, C. & Ljung, M. (2013). “Farm school” or “School farm” — How do the different perspectives influence students’
learning? Presenterad vid: The Second Conference of the Academic Initiative on Farms as Sites of Learning, 2013 Farm
Education — Impulses for Research and Practice 11 - 14 November, Stapelfeld, Tyskland (Key note)

Slutsatser (gillande nytta med rad till nidringen)

De tva skolsamarbetena i denna rapport bygger framférallt pa tva personers starka drivkrafter och 6vertygelse om vardet av
praktiskt lantbruksarbete for hogstadieelever. | Nannestad ar konceptet utvecklat tillsammans med Universitetet for Miljo
och Biovetenskap, UMB, i As, men skulle inte paga om inte lantbrukaren/Iararen sett méjligheten med sin gard, jobbat hart
under manga ar och ocksa mott forstaelse for idén i skolan och kommunen. | Varberg grundlaggs arbetet i det faktum att
rektor och larare ar trygga i Montessoris pedagogiska grundsyn, deltagande i ett internationellt natverk och med en
amerikansk skola som forebild. Skolinspektionens positiva besok pa FS 2013, 6vertygade ocksa om att detta koncept ryms
utan anmarkning inom ramen for svensk grundskola. Detta talar for att det sannolikt finns affarsmojligheter for intresserade
lantbrukare i samarbeten med svenska montessoriskolor. | Sverige finns dock fa montessoriskolor med hégstadium. Enligt
Maria Montessori skulle konceptet “Erdkinder” in i dldersgruppen 12 - 18 ar och var uppfattning ar att detta kan vara en av
orsakerna till att sa fa skolor bedriver undervisning fér arskurserna sju till nio. Om man som lantbrukare skulle kunna
erbjuda ett “Erdkinder”-koncept till en montessoriskola skulle deras betalningsférmaga och forstaelse for mojligheterna
dock kunna vara storre dn hos en “vanlig” skola. Vi far dock inte glomma att majoriteten av svenska elever inte gar i
montessoriskolor, &ven om de har samma behov.

Vi menar att med regelbundna och strukturerade samarbeten mellan skolor och lantbruk sa skulle alla bli vinnare, dven om
den storsta vinsten skulle tillfalla individen som deltar i gardsarbetet och samhéllet som far kompetentare medborgare.
Med livsmedelsproduktion som utgangspunkt for undervisning skulle stora vinster kunna uppnas vad galler: 1)
Kunskapsutveckling genom starkare koppling mellan teori och praktik, 2) Okad motivation fér ldrande, 3) Social tréning och
utveckling, 4) Okad férstaelse for viktiga sammanhang och manniskans beroende av naturen och dess ekosystemtjinster.
Sadan verksamhet kan bedrivas pa ett smaskaligt jordbruk, men ocksd som en del av ett st6rre féretag under forutsattning
att det smaskaliga med mycket handarbete ges utrymme dven i detta sammanhang. Kanske en person utifran kan ta emot
skolelever i 6verflodiga byggnader pa ett storre lantbruk om inte dgarna sjélva orkar eller vill? Man kan naturligtvis ocksa
tanka sig andra kontexter som uppfyller samma forutsattningar.
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2004-2014 har utsetts av FN till decenniet for larande om hallbar utveckling. Snart &r perioden slut och fragan ar vad som
kommer i fokus sen. Larande for hallbar utveckling dr minst lika angeldget nu som det var i bdrjan av 2000-talet, men fragan
ar hur det kommer att prioriteras och benamnas i skolan. Behovet av kunskap om livsmedelsproduktion och dess roll i
samhallet kommer bara att 6ka med ett 6kat avstand mellan stad och land. Utmaningen &r hur vi kan fa centrala
beslutsfattare i samhallet att férsta vinsten av att utnyttja livsmedelsproduktion som kontext fér undervisning samt skapa
ekonomiskt utrymme for arbetet samt mod att flytta ut ur klassrummet? Vi menar att en storskalig satsning skulle framja
engagemang, kunskap och férmaga att agera for en hallbar samhallsutveckling bland morgondagens medborgare,
konsumenter och beslutsfattare, 6ka intresset hos ungdomar for att arbeta inom de gréna naringarna, men ocksa ha
betydelse for ungdomars psykiska halsa. Pa kdpet skulle synen pa lantbruket och livsmedelsproduktionen férandras i
grunden.

Om man som lantbrukare skulle vilja samarbeta med en skola menar vi att man ska anvanda “ratt” argument i diskussionen.
Den stora potentialen for skolan ligger inte framst i att eleverna lar var maten kommer ifran, utan att anvanda
matproduktionen som verktyg for ldrande och forstaelse for grundlaggande sammanhang samt att ge eleverna en larmiljo
med stora sociala mojligheter. Detta menar vi ar nagot lantbruksorganisationer bor driva och vi hoppas att resultaten och
erfarenheterna fran detta projekt ska anvdandas som underlag for en sadan utveckling!

Resultatformedling till ndringen

e  Foredrag vid LRF:s skolkontaktmote, Stockholm, april 2012

e Foéredrag vid workshopen ”Djur och manniskor i vard och skola” anordnad av Hushallningssallskapet Skaraborg
den 121211.

e Redovisning av "Utvardering av Garden som pedagogisk resurs” vid foraldramote pa Lara for livet 130110

e Deltagande pa Skolforum den 29-31/12 i Stockholm pa uppdrag av LRF.

e Deltagande pa Skolforum den 28-30/13 i Stockholm pa uppdrag av LRF.
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